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RESUMEN

El presente articulo visa denotar la articulacion entre herramientas
de gestion de cdatedra, Res 052/14, de Produccién de catedra, Res
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029/14 y de Estrategias de Ensefianzas Innovadoras Orientadas al
Aprendizaje, Res 065/15; enmarcadas en el Modelo Pedagégico
adoptado por la Universidad de la Cuenca del Plata, Res 357/04; ar-
ticulacién que tuvo como eje una actividad de intercétedra entre las
materias Portugués e Historia Epistemolégica de la Psicologia, am-
bas del plan de estudios vigente de la Licenciatura en Psicologia de
la Facultad de Psicologia, Educacién y Relaciones Humanas.

Mostramos las articulaciones y gestiones que se llevaron a cabo,
ademas de la descripcién de cada una de las actividades y los tiem-
pos de realizacion de cada una en la concatenacion del proceso de
ensefanza aprendizaje encarado por los docentes a cargo de las
materias enunciadas.

Lo que propondremos a través de la lectura de este articulo, sera
un recorrido conceptual y metodoldgico de aquello que los docen-
tes de la Universidad de la Cuenca del Plata entendemos por “Ges-
tién de Catedra”, enmarcada en la Resolucién 52/14 emitida por el
Rectorado de la Universidad.

Esta actividad docente asi planteada, tiene sus supuestos episte-
moldgicos en las teorias constructivistas a la que adhiere la Univer-
sidad desde lo discursivo y metodolégico.

Enunciaremos el trabajo realizado con un texto pretexto, el cual
aportaba contenido disciplinar a dos materias del plan de Estudio
de la Licenciatura en Psicologia — Plan de Estudios Res 104/13, a
saber, portugués e Historia Epistemolégica de la Psicologia, en la
Sede Posadas de la Universidad de la Cuenca del Plata. El texto pre-
texto utilizado fue un articulo académico publicado en la revista vir-
tual Scielo, Ciéncia da informag&o e cogni¢do humana: uma aborda-
gem do processamento da informacé&o escrito por la Doctora Dulce
Amélia Neves , integramente escrito en idioma portugués.

Presentamos una propuesta de trabajo planificado que consistié
en varias etapas, todas atravesadas por:

- Texto pretexto conteniendo conocimientos disciplinares.
- Modelo Pedagdgico de la Universidad de la Cuenca del Plata.
- Actividades entendidas como de Gestién de Céatedra.
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- Texto pretexto conteniendo conocimientos disciplinares

El texto, escrito en un lenguaje apto para la divulgacién cientifica
y en formato de articulo, es un recurso necesario para la ensefianza
de la lengua extranjera portugués en funcioén de sus implicancias
pedagdgicas y la posibilidad de usar el propio texto para conseguir
los objetivos fijados en el aprendizaje lingiiistico. A su vez, y a raiz
del estudio semantico gramatical que se hace de la lengua, el mis-
mo articulo es usado para finalizar el abordaje de estas cuestiones,
desde una perspectiva lingliistica — discursiva y atendiendo a las
esferas académicas que plantea Carlino (2009) de destinatarios de
los diferentes niveles de “textualidad”.

Por otro lado, el mismo texto aporta, a la catedra Historia Episte-
moldégica de la Psicologia nociones sobre las posibilidades de inte-
rrelacién entre lacienciade lainformaciény los estudios relativos ala
cognicién humana. Discutiendo resultados de investigaciones sobre
procesamiento de informacién en psicologia cognitiva referentes al
desempefio de los individuos en la lectura y adquisicién de conoci-
miento,asicomolatransformaciondelainformaciénenconocimiento.

El articulo propone en su resumen una serie de cuestiones que
serdn ampliamente aprovechadas por la catedra Historia Epistemo-
|6gica de la Psicologia, a saber:

Apresenta as posibilidades de inter-relagdo entre a ciéncia da in-
formacao e os estudos relativos a cogni¢cdo humana. Discute resul-
tados de pesquisas sobre processamento da informag&o na psico-
logia cognitiva referentes ao desempenho dos individuos na leitura
e na aquisi¢ao de conhecimento, assim como na transformacéo de
informacdo em conhecimento. Focaliza estudos sobre a cognicédo
e metacognicado e a importancia dessa abordagem para a recupe-
racgdo de informagdo, assim como o processo de indexagao em sis-
temas de informacéo.

Los docentes de ambas catedras hemos fijado objetivos con res-
pecto al trabajo con el mismo texto, abordados desde cada una de
las cétedras y a su vez, abordados en conjunto.

En la tabla continua, intentamos explicar los obetivos planteados:
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CATEDRA: Historia Epistemolégica de la Psicologia

DESDE LA PLANIFICACION

Teniendo en cuenta los cambios realizados en el programa de la catedra, y la nueva forma de abordar la misma; se consideré para esta actividad, la
importancia del ensamblaje de dos idiomas. Una delicada conjugacién de una multiplicidad de discursos que se implementan para lograr un analisis
de los fundamentos de la disciplina que convoca al estudiante de psicologia, a saber: el discurso histdrico, el epistemologico y el psicologico.

El texto trabajado permite al estudiante de primer afio a no limitarse solamente a lecturas académicas de origen espafiol, sino también portugués;
logrando fomentar la apertura a otras lenguas.

DESDE LOS OBJETIVOS

- Aplicar los conocimientos histdrico-epistemoldgicos para el andlisis de los desarrollos cientificos de las Psicologias.

- Que los estudiantes logren apropiarse de las herramientas histdrico-epistemoldgicas para el posterior analisis del campo cientifico de las Psicolo-
gias. Abordar las bases epistemoldgicas de los principales Sistemas Psicoldgicos.

CATEDRA: Portugués

DESDE LO DISCURSIVO

- Aprehension de los conceptos de Género Textual (articulo) y Secuencia Discursiva (argumentativa — expositiva).
- Visualizacion y posibilidad de metacritica de la forma de ordenar un articulo académico.

- Practica de referenciacion bibliografica — Normas APA.

- Escritura de resimenes y resefias.

DESDE LO SEMANTICO-GRAMATICAL

- Uso de campos semanticos del grupo de la Psicologia Cognitiva.

- Usos del Presente Simple de Indicativo - tiempo por excelencia de este género textual y sus secuencias discursivas.
- Analisis de los conectores l6gicos y discursivos en la conformacion de un parrafo comprehensible.

- Coherencia y cohesion en la construccion textual.

OBJETIVOS EN CONJUNTO

Lectura de un texto completo destinado a la comunidad cientifica escrito en portugués y su comprension global.
Inferencias de significados y significantes, apoyados en las lecturas que los alumnos han hecho, proceso valorizado sobre la traduccion textual.

TABLA 1: Objetivos planificados para el texto pretexto.
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Esta tabla refleja la organizacion previay el trabajo de articulacién
que se ha producido en pos del trabajo con este tipo de texto, orga-
nizacién que parte desde las planificaciones de cétedra y los inter-
cambios de comunicacién via correo electrénico que se producen.

Modelo Pedagdgico de la Universidad de la Cuenca del Plata

Para llevar a cabo las actividades planteadas mas adelante, parti-
mos de la concepcion de “Modelo Pedagdgico de la Universidad de
la Cuenca del Plata”, explicitada en la Resolucion 357/2004, aproba-
da el 18 de noviembre de 2004 y en cuyo anexo Unico, explicita lo
que la Universidad entiende por modeloy adhiere pedagégicamente.

Resaltamos a continuacion tres parrafos de dicho anexo que me-
recen nuestra atencién en funcion de este articulo:

“El modelo pedagégico de la UCP relativiza la formacién enci-
clopédica y valoriza la adquisiciéon de competencias, tales como
aprender a ser, aprender a aprender, aprender a hacer, a resolver
problemas, a seleccionar informacién, a trabajar en equipo, a tomar
decisiones y pensar criticamente.

En relacién con los procesos de ensefiar y aprender se enfatiza la
blsqueda de poder anclar dos saberes, el saber tedrico y el saber
préctico, y la articulacién entre lo académico por un lado, y lo espe-
cifico del campo profesional, por otro. Esto permite al estudiante
una aproximacion directa con prdcticas profesionales desde los ini-
cios de la carrera.

El modelo pedagdgico se sustenta en las teorias cognitivas inte-
ractivas y constructivistas del aprendizaje. En este marco se consi-
dera al estudiante como un sujeto activo constructor de sus apren-
dizajes de manera idiosincrasica.”

RESOLUCION RECTORAL 357/04

Estacitano es casual, es la que nos guia enlalabor de planificacién
de actividades de catedra que llevariamos a cabo para la concrecién
de laactividad propuestay de su aprovechamiento. Esa blisqueda de
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anclaje de saberes que se pretende desde lo discursivo y normativo
es posible en las practicas que se llevan a cabo, ya que el alumno,
no solamente “recibe” lo textual y disciplinario, sino que relativizan-
do justamente el enciclopedismo se le propone al alumno que sea
activo y participe de su propio proceso, “trabajando” con el texto y
desde lo textual en un proceso que arbitra su propia metarreflexion.

Las actividades de busqueda del material, de uso de las herra-
mientas metodoldgicas y bibliotecas virtuales, predisponen al alum-
no y hace que el texto “hable” su propio idioma tecnolégico. La
posibilidad de leer un texto “auténtico” aporta tanto contenido dis-
ciplinar a la materia Historia Epistemoldgica de la Psicologia como
a Portugués y a su vez expone a los alumnos a la esfera de publica-
ciones en su rama de saber

Siguiendo con el Modelo Pedagégico, y para entenderlo con ma-
yor claridad, debemos exponer algunos lineamientos generales so-
bre la corriente epistemoldgica en la que esta basada la actividad;
para el constructivismo el aprendizaje es posible gracias a la inte-
raccion, es decir, la relacién con el medio y el grupo del individuo.
Para el enfoque constructivista el conocimiento no se descubre, se
construye; el alumno construye su conocimiento a partir de su pro-
pia forma de ser, pensar e interpretar la informacién y desde esta
perspectiva, el alumno es responsable de su aprendizaje dado que
participa activamente en el proceso.

Para el constructivismo el conocimiento no es el resultado de una
copia de la realidad preexistente ni de la repeticién mecanica de los
contenidos o de la informacién proporcionada por el profesor o al-
guna otra fuente, sino de un proceso dinamico e interactivo median-
te el cual la informacién externa es interpretada y re-interpretada
por el pensamiento que va construyendo de manera gradual mode-
los explicativos cada vez mds complejos y profundos.

De acuerdo al constructivismo los seres humanos conocemos la
realidad a través de los modelos que construimos para explicarla 'y
que pueden ser cambiados y mejorados.

Hemos usado a lo largo de este articulo los términos aprender y
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aprehender, basados en las concepciones descriptas mas arriba po-
demos decir que el conocimiento puede definirse como la capacidad
de aprender las propiedades de un objeto, aprender como sinénimo
de saber, pero también, mediante el conocimiento se aprehenden
esas propiedades, es decir se apropian mediante los conceptos.
Dicho esto, podemos decir que elabanico de actividades utilizadas
en la concrecién de las diversas actividades, estuvieron orientadas
a que los alumnos, eje nodal del proceso de Ensefianza / Aprendi-
zaje, sean expuestos al material de lectura que contiene un determi-
nado conocimiento, lo procese de diferentes maneras y se apropie
del mismo mediante este procesamiento, es decir, que el alumno
aprenda y aprehenda lo que se plante en el material bibliografico.
De esta forma, podemos concebir a las actividades de gestion
administradas por los profesores, como herramientas mediadoras
en el proceso de ensefianza — aprendizaje que ayudan al desglose
y reflexién del contenido disciplinar y a una metarreflexion sobre el
mismo proceso de aprendizaje.
EN EL GRAFICO SIGUIENTE exponemos la visién que tenemos so-
bre las herramientas utilizadas en la realizacién de las actividades.

Tabla 2: Encuadre epistemoldgico de las herramientas pedagégicas
utilizadas.

En esta figura visualizamos graficamente el proceso completo de
trabajo alumno y docente desde su planificacién explicitada hasta
la metarreflexién del propio proceso hecha por los docentes, claro
estd que los momentos de realizacién no han sido sincrénico, sino
que todo el proceso se da en la diacronia del cuatrimestre trabajado,
comenzando por la Planificacién de Céatedra y “Acabando” con la
Produccién de Céatedra y la Publicacion en la Revista CONEXIONES.

En el apartado siguiente explicaremos como se fueron concre-
tando las diversas actividades que se llevaron a cabo para la realiza-
cion de todo el proceso propuesto.

Actividades entendidas como de Gestion de Catedra
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Para iniciar este apartado deberiamos revisar el concepto de Ges-
tién que tenemos, si buscamos en el Diccionario de la Real Acade-
mia Espafola, encontraremos que:

Gestion es la asuncién y ejercicio de responsabilidades sobre un
proceso (es decir, sobre un conjunto de actividades) lo que incluye:
La preocupacion por la disposicién de los recursos y estructuras
necesarias para que tenga lugar.

La coordinacién de sus actividades (y correspondientes interac-
ciones).

Resaltamos las palabras anteriores que indican “responsabilidad”
y “proceso”, ya que como dijimos en el apartado anterior, la actividad
de ensefianza/aprendizaje se planificé diacronicamentey su concre-
cién procesual necesité unaimportante disposicién derecursosy es-
tructuras, ademas de la requerida coordinacion de las dos catedras.

MOMENTOS DIACRONICOS de la actividad fueron los siguientes:

Tabla 3: Cronologia de la Gestién de Catedra.

Siguiendo los lineamientos de las Resoluciones que establecen
las herramientas pedagdgicas descriptas en el cuadro superior, cree-
mos conveniente establecerlos conceptosydefiniciones de cadauna
de las actividades o herramientas pedagdgica que hemos utilizado.
La Planificacién de catedra es un conjunto de actividades mediante
las cuales el profesor prevé, seleccionay organiza los elementos de
cada situacién con la finalidad de crear las mejores condiciones de
aprendizaje. ANEXO IV - RES 52/14.

Las actividades Intercatedra consisten en acciones planificadas
e implementadas por dos o mas Catedras de la misma carrera o
de distintas carreras/facultades cuya finalidad es la profundizacién
distintos enfoques sobre un tema comun. ANEXO VI - RES 52/14.

Las son Clases de Apoyo acordadas entre el profesor y el o los
estudiantes sobre un tema desarrollado o un trabajo a realizar. Las
mismas pueden ser sugeridas por el profesor o solicitadas por los
estudiantes y se realizardn en el ambito de la UCP en horarios y au-
las a convenir con Secretaria Académica. ANEXO VIl — RES 52/14.
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Procesamiento del contenido
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- Mapa conceptual.
- Presentaciones Power Point.
- Presentaciones Prezi.
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- Tutorias.
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intercatedra

Planificacion de
la actividad de
ensefanza/
aprendizaje.

Uso de bibliotecas

Produccion
virtuales de cétedra
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ensefianza
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El Uso/Apoyo Pedagdgico del idioma extranjero, tiene como fi-
nalidad que los alumnos utilicen inglés y portugués en forma ins-
trumental en las catedras de las distintas carreras; es decir que se
pretende que, por lo menos una vez en el cuatrimestre, tengan la
posibilidad de emplear las capacidades adquiridas en las catedras
de idioma extranjero, en temas afines a su carrera. Para ello, los
profesores, podran seleccionar un texto breve, sencillo, referido a
algun contenido que estén trabajando, y solicitar actividades de lec-
to comprensién de libros, revistas, e incluso informacién bajada a
través de Internet que pueden ser empleados para tal fin. En ningtin
caso, el material propuesto a los alumnos para la realizacién de la
tarea, contendra la traduccion del texto. ANEXO VIII — RES 52/14

El Uso de bibliotecas virtuales a través de buscadores cientifi-
cos en la UCP son Actividades acordadas entre el Docente y los
estudiantes sobre un tema o trabajo a realizar. Las mismas pueden
ser sugeridas por el profesor o solicitados por los estudiantes En el
ambito de la UCP usando buscadores (Abelado Perrot, dentro del
SECYT: EBSCO, SCOPUS, EEETET, OVIT, ETC.) en horario a convenir.
Al realizar la actividad el profesor deberd acompaiiar al alumno y
registrar los datos en la planilla. El Bibliotecario deberad rectificar la
actividad. ANEXO IX - RES 52/14

La Produccién de Catedra, es un trabajo de investigacién curri-
cular en la que el centro de investigacion no es la disciplina sino el
modo de apropiacién de la disciplina desarrollada por profesores
titulares, asociados o adjuntos. El objeto de estudio es la didactica
de la disciplina y la metodologia de investigacion estd determinada
por la metodologia propia de la investigacién educativa. El objetivo
es generar informacién que retroalimenta permanentemente el di-
sefoy el desarrollo curricular, pedagdgico y didactico. RES 029/14
La ensefianza creativay las estrategias innovadoras refieren a aque-
llas que propician en los estudiantes el desarrollo de habilidades
de pensamiento, de interaccion, de elaboracién, de argumentacion
para expresar ideas y puntos de vista, de trabajo colaborativo, de
desempefio de roles, entre otras. Coportan una alta implicacién de
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los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, en el desarrollo de
actitudes, valores y persistencia en la tarea iniciada. “El aprendizaje
creativo hace referencia al conocimiento construido con la impli-
cacioén activa del sujeto, desde su planificacion hasta su internali-
zacion, caracterizado por-la motivacion intrinseca, estar centrado
en el discente, caracter abierto del proceso y la autoevaluacion”(S.
delaTorre, 1993, p.272). En suma las estrategias de ensefianza in-
novadoras orientadas al aprendizaje, intentan promover en los estu-
diantes la construccién de los conocimientos y el desarrollo de las
habilidades mediante la busqueda -personal, orientada y propiciada
por las propuestas de ensefianza e intervenciones del profesarla.
RES 65/15
Este acumulo de herramientas direccionadas para la concrecion
y optimizacién del proceso de ensefianzay aprendizaje que se abor-
dé con el texto pretexto se aprecia como enriquecedor del mismo
proceso; gestionando los docentes los tiempos y saberes, adminis-
trando las herramientas en cada uno de los momentos del propio
proceso, y produciendo junto a los alumnos nuevas maneras de
aprender y aprehender las conceptualizaciones buscadas.
Creemos que la intercatedra, es la herramienta que propicia la in-
tegracion del conocimiento en intentos de demostrar la articulacion
y elasticidad del contenido tedrico metodoldgico a través de la expli-
citacion de los vinculos y puntos de encuentros entre las materias.
Por otro lado, el espacio de tutorias ha sido utilizado como el medio
paraacompanar alos alumnos en sus tiempos particulares de apren-
dizaje, resolviendo dudas que tenian que ver con la interpretacién de
lo leido, las actividades propias de la lectura en lengua extranjera,
como ser inferencia y anticipacién de conceptos, ajustes tedricos y
metodoldgicos de la misma lectura y de las materias involucradas.
Las herramientas de uso pedagégico de la lengua extranjera, las
bibliotecas virtuales y las TICs fueron usadas para contextualizar al
alumno en la realidad académica a la que acaba de ingresar, donde
el mundo de la comunicaciény los vinculos profesionales son cada
vez mayores, lo que implica el manejo de las tres herramientas en

>
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La produccién de catedra realizadas en el marco de la Resolu-
cién 29/14, herramienta donde se plasma la metarreflexion del tex-
to llevada a cabo por los alumnos sobre sus propios tiempos de
aprendizajes y uso de facilitadores de la comprension lectora, estos
facilitadores o marcadores de la comprension lectora ha sido deter-
minados por los docentes, y entre ellos se puede enumerar:

- Restimenes Académicos del articulo-

- Mapas conceptuales.

- Redes de conceptos.

- Armado de presentaciones Power Point y Prezi.

Todas estas producciones de los alumnos han sido recopiladas
por el equipo docente y analizadas con la finalidad de obtener datos
que ayuden a los profesores sobre el proceso de ensefianza apren-
dizaje emprendido, sobre las habilidades de lectura de los alumnos
y la consiguiente habilidad de escritura en el marco académico.

Las estrategias de Ensefianzas Innovadoras Orientadas al Apren-
dizaje, recopiladas en el formato de la Resolucién 65/15, son el
conjunto de actividades que se han desarrollados integradas para
fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos,
gestionadas y reflexionadas por el equipo docente.

En el cuadro siguiente queremos graficar el “abanico” de activida-
des de gestién que pueden enriquecer una propuesta didactica para
aprehension de conocimientos disciplinares, valorando sobre todas,
las herramientas de intercatedra y de produccion.

A MODO DE CONCLUSION

Hemos gestionado como docentes un acimulo de herramientas
pedagdgicas parafortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de
nuestros alumnos, reunidos en una actividad en comtn bajo el for-
mato de intercatedra para relativizar la creencia de que las materias
del plan de estudios son compartimientos estancos y demostrar la
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gran posibilidad de interconexiones teéricas y metodoldgicas entre
materias tan discimiles como son las que nos convocan, Portugués
e Historia Epistemolégica de la Psicologia.

Queremos compartir con la comunidad académica de la Univer-
sidad de la Cuenca del Plata en primera instancia, esta articulacion
que hemos realizado amparados en el marco normativo de la mis-
ma universidad que sostiene desde lo enunciativo y practico una
postura epistemolégica sobre el proceso de aprender y que ha re-
gulado estas actividades de gestién enmarcadas en ese paradigma.

Nos parecié oportunoreflexionar sobre las mismas desde las cate-
drasy en conjunto, ya que hemos utilizado las herramientas descrip-
tas durante afios y se merecen un apartado de reflexién y metarre-
flexion oportuna e integral, por lo que quisimos aportar estas lineas.
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