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Introduccion

El presente articulo abordara entre sus lineas, desmitificaciones
subjetivadas sobre los procesos de adquisicion de la escritura, cen-
trandose sobre todo en la escritura académica gue circula en el am-
bito superior universitario, etapa “culmine” del proceso que muchos
emprendimos desde las primeras letras en la escuela primaria.

Proceso que muchas veces se cree acabado por la premisa de
que “los alumnos saben escribir”, en estas lineas justamente discu-
tiremos esta aseveracion categadrica, tanto en su forma afirmativa
como en aguella negativa y peyorativa del "no saben (ellos)” y yo
profesor que se, debo acercarles al conocimienta.

Mo pretendemaos ser una fuente de consulta, sino mas bien, abrir
la discusion en torno a estas verdades categoricas que circulan en
el ambito de la educacion superior y que se ha enquistado en la
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misma, retroalimentandose a si misma y muchas veces yendo en
contra de las reales posibilidades de nuestros alumnos.

LESCRITURA ACADEMICA?

Estimado lector, usted no encontrara en estas lineas reflexiones
tedricas ni metodologicas sobre aspectos linglisticos de la escri-
tura académica (AE), no habra discursos desubjetizados ni cons-
trucciones en impersonal de la tercera persona singular, no habra
abundancia de verbos en presente ni apasivadores, sino que encon-
trara una metarreflexion en primera persona sobre la practica de la
escritura académica, su construccion, su abordaje v su ensefianza.
Después de todo lo que nos redne es la ensefanza, la perpetuacion
de conocimientos que culturalmente se consideran transmisibles
a las proximas generaciones y considero que el mundo de la EA
merece yuna discusion mas alla de la tedrica, merece una discusion
entre sujetos que la practican.

En los ultimos tiempos, hemos sido testigos de un proceso de
“cosificacién” de la escritura académica, cosificacion que viene de la
mano con la neutralizacion de los sujetos actores en la préctica dis-
cursiva que se ha instalado por excelencia en &l mundo académico.

Escuchamos en reuniones y pasillos que los alumnos no escriben
para el nivel universitario, que no saben hacerlo, que estan llegando
al final de su camrera de grado y tedavia cometen errores en la escri-
tura de monografias y tesis; escuchamos a profesores de los trayec-
tos finales hablar de la vacuidad del sistema educativa, a planteles
docentes enteros hablar de la "culpa® del nivel secundario, de |a falta
de lectura de los alumnos, de la falta de escritura... escuchamos, y
hablamos en tercera persona, en Indefinido, en plurales.

Hemaos ido instalando el discurso de la aculpabilidad en el pro-
ceso que como sostiene Carlino {2008) no es natural en el alumno
gue ingresa a |la Universidad, sino que es un constructo colectivo al
que paulatinamente el estudiante va ingresando, es entrar al mun-
do universitario por una de sus aristas mas entramadas, |a arista
discursiva. Diversos autores, Carlino (2008), Carvallo (2010), Bec-
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ker (2011), Borgmann (2013), sostienen que adquirir estos modos
institucionalizados de comunicacion definen o no el éxito en el re-
corrido de formacion; estos autores también increpan al constructo
colectivo que se cierra hacia adentro para crecer, imposibilitando el
acceso de los noveles estudiantes a las practicas casi cotidianas
de escribir para tal o cual materia,

Hablamos de la escritura académica como una “cosa” que debe
ser incorporada a la mochila de los ingresantes y que debe acom-
pafarlos en todo el trayecto de su formacion, "cosa” que les es en-
tregada por "alguien” en "algun” punto del ingreso, siendo el taller al
inicio de la vida universitaria el unico/ultimo responsable de mer-
cantilizar esta "cosa” llamada escritura académica.

Como se aprecia en el parrafo anterior, es todo indefinido, no
podemos responder a ningdn interrogante para arrojar datos sobre
quién tiene que hacerse responsable de la capacitacion de los es-
tudiantes en esta tematica, pero a la hora de ponerlos en situacion
de escritura, somos meros instrumentalizadores de una practica
fque se concibe como conocida, respetada v sacra. Sacramentaliza-
citn de la practica que hace que juzguemos con dureza el desco-
nocimiento del modo de armado la estructura de resumen, de una
buena referenciacion siguiente estandares internacionales, juzga-
miento que hacemos desde un recorrido tedrico y practica diame-
tralmente diferente a de los alumnos que ponderamos.

Volviendo a Carlino (2010), somos los profesores universitarios
los que construimos a la practica de la EA sobre si misma, per-
feccionandola y adecuandola segin nuestra propia experiencia, la
misma que nos coloca en un lugar diferente a los que estan que-
riendo ingresar a este sistema de codigos v lenguajes a cada ins-
tante mas perfeccionado.

La lectura y escritura son consideradas practicas sociales porgue
forman parte de la trayectoria cultural, la cual evidencia como el
individuo se ha relacionado con las “artes”, con ese mundo |etrado;
pues como prlcticas se mueven en la produccion y el consumo.
Por una parte, la escritura es “una actividad concreta que consiste
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en construir, sobre un espacio propio, la pagina, un texto que tiene
poder sobre la exterioridad” (De Certeau, 2007: 148); en otras pa-
labras, escribir es producir, por ello esta practica se mueve en el
hacer; por otra parte, |a lectura es una actividad donde se recibe lo
que otro produce, se consume para luego producir, en palabras de
Michel De Certeau: “leer es peregrinar en un sistema impuesto” (De
Certeau, 2007: 181), donde el lector asume una postura de viajero,
de cazador furtivo que va descubriendo poco a poco para poseer,

La escritura es un lenguaje, creado por el hombre, para comunicar
ideas por medio de signos convencionales y visibles que traspasan
el tlempo y el espacio. Es un sistema de comunicacién indepen-
diente que se debe aprender, por ello, el proceso de adquisicidn del
codigo escrito es complejo y requiere desarrollar habilidades pro-
pias de la escritura para poder comunicarse. Desde esta perspec-
tiva, la escritura reestructura la conciencia, como dice Ong, porque
es5 un proceso propio del pensamiento. Es una actividad compleja
que no podemos semejarla sélo con la redaccion, sino ante todo
entenderla comeo un proceso cognitive, Vasquez Rodriguez (2000)
afirma que escribir "es poner a fuera nuestro pensamiento”, es “ex-
poner nuestro yo©, en otras palabras, es hacer evidente nuestra sub-
jetividad, pues la escritura refleja las estructuras de pensamiento
que poseemaos y a través de ella es posible reconocernos.

Ahora bien, escribir textos argumentativos en la universidad im-
plica que el estudiante pase de la mera opinién a explicitar una pos-
tura soportada por hechos, razones, pruebas que avalen, apoyen o
soporten un planteamiento, una tesis.

Escribir un texto argumentativo no salo es cuestion de pensar en
la estructura linglistica y discursiva, sino por el contrario tambien
es imprescindible tener en cuenta el asunto respecto del contenido
y la contextualizacion para asegurar la interpretacion y garantizar lo
propio de un texto argumentativo (Alvarez, 2004), de tal manera que
ze logre el cometido: persuadir al lector de que log planteamientos
expuestos en el texto son validos vy acertados. Como puede verse,
lo fundamental en el texto argumentativo es la tesis y, por supuesto,
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los argumentos, los cuales dan validez al contenido expuesta. Por
tal razdn, es importante que el estudiante desarrolle procesos de
pensamiento como: inductivo, deductivo, abductivo vy, si se guiere,
relacional, pues hay diversas clases de argumentos, entre ellos es-
tan: por autoridad, analogia, ejemplos, induccion, deduccion, cau-
sa-efecto, entre otros, Esta postura sobrepasa la idea de escribir
un texto argumentativo "como producto” a la de "escribirlo como
proceso’, porque la construccion de un escrito busca ante todo el
equilibrio entre el manejo del codigo y la competencia textual e in-
telectual que posee el autor a la hora de escribir. Es asi como la
escritura del texto argumentativo, vista desde una ldgica de la com-
posicion, debe pasar por unos momentos para obtener un producto;
sin embargo, si detras de ello no hay una intencion o proposito bien
definido, es posible que la escritura argumentativa se quede solo en
una actividad sin norte y sin significado para quien la realiza.

Por ende, el docente gue ensefia a escribir en la universidad textos
argumentatives no debe olvidar lo que Serafini (1998) define como:
la preescritura, la escritura v la postescritura, o en palabras de Vas-
quez (2007): el momento para escuchar al pensamiento, el encuen-
tro con las palabras y la conciencia de lo dicho. Recuérdese que, la
preescritura o momento para escuchar al pensamiento, inicia con la
conciencia de querer decir algo, de poner atencion a lo que se esta
generando en el pensamiento, que puede ser una propuesta, una in-
quietud o el interés por dar respuesta a un problema, La escritura o el
encuentro con las palabras es el momento para pensar en la unidad,
en el estilo, es decir, en la compasicion del texto. Y la postescritura
o el estadio de la conciencia de lo dicho es el momento para mejorar,
revisar, corregir el texto; es la fase final del proceso escritural.

Entonces, lo que se busca en la universidad con la escritura de tex-
tos argumentativos, es que el estudiante se cuestione, se pregunte
e investigue constantemente, para de esta manera poner a prueba y
defender sus propios puntos de vista. En sintesis, se pretende gue
el estudiante aprenda a pensar, ejercite su inteleccion mediante la
reflexion, el cuestionamiento, la duda, la sospecha, la meditacion.
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Como se ve, escribir textos argumentativos en la universidad no
es facil, pero hacerlo "lleva a desarrollar y a dar consistencia al pro-
pio pensamiento” (Carlino, 2005: 28), pues solo escribiendo textos
argumentativos es posible reconocer la manera de pensar, la ma-
nera comeo el autor relaciona los conocimiento adquiridos o, si se
quiere, con la escritura verificamos qué tanto somos propietarios
de un saber o productores de conocimiento.

Ahora bien, entre los requerimientos comunicativos exigidos en
el Nivel Superior, dos son basicos vy fundamentales: |a alfabetiza-
clon académica vy la alfabetizacidon digital o, si se prefiere, lectura y
escritura académica en su doble dimension linglistica y disciplinar
y en su doble formato, analdgico y digital.

La alfabetizacion académica hace referencia, entonces, al con-
junto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cul-
tura discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de
produccidn y analisis de textos requeridas para aprender en el Nivel
Superior, apuntando a las practicas de lenguaje y pensamiento pro-
pias del ambito académico que permiten que el sujeto se incorpore
progresivamentea y llegue a pertenecer a una comunidad cientifica
y/o profesional (Cfr. Radleff y de la Harpe, 2000}, precisamente en
virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento insti-
tuidas a través de ciertas convenciones del discurso (Cfr. Carlino,
2002). A esta dltima la denomino alfabetizacion disciplinar que, en
la formacion docente incluye, diferenciandolas, tanto a las discipli-
nas cientificas especificas como a los saberes filoséficos y cienti-
fico-pedagogico, didactico, psicolégico y sociopolitico, entre otros.

Esta alfabetizacion académico- disciplinar hoy asume dos tipos
de formato, el analdgico y el digital, por lo cual la alfabetizacidn se
amplia a ambos soportes.

La alfabetizacion digital hace referencia a la aproplacion de un
nuevo orden escrito que emerge en los entomnos digitales - virtua-
les que requiere el desarrollo de competencias comunicativas mul-
timodales. Las practicas digitales de escritura no van a sustituir o
a eliminar las analogicas completamente, sino que suponen una
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ampliacion de las posibilidades expresivas y, teniendo en cuenta
gue el entormo digital estd modificando las practicas de lectura y
escritura en los distintos planos linguisticos (Cfr. Cassany, 2000;
2002), es que se hace necesaria la incorporacion de las nuevas tec-
nologias de la informacion y comunicacion (NTIC) en las Catedras
del Nivel Superior, teniendo en cuenta el nuevo orden escrito que
emerge al ritmo con que se impone lo digital.

Por su parte, la alfabetizacidn analdgica hace referencia a las
competencias en el campao linguistico y comunicativo que el propio
alumno va desarrallando a lo largo de toda su trayectoria escolar
formativa, es el propio proceso de “aprender a escribir”, muchas
veces bajo la concepcidn de "que se sabe escribir”.
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