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Resumen

El presente articulo intenta discutir las lineas tedricas sobre las que
se conciben los modelos de ensefianza del Portugués como Lengua
Extranjera en las escuelas Misioneras, lineamientos que atraviesan a
los docentes y estudiantes en la praxis cotidiana del aula.

Muchos se ha escrito sobre pedagogia y didactica de la ense-
flanza de lenguas extranjeras, sobre semiotica y discursos en el
mismo ambito, pero poco se ha contextualizado para una Provincia
que comparte mas de la mitad de su frontera con el vecino pais del
Brasil, caracteristica que le otorga a la supuesta lengua extranjera
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matices y variantes recontextualizantes de la teoria.

Matices que deben ser tomados en cuenta a la hora de planificar
un curso de LE y sobretodo de aplicarlo, ya que la heterogeneidad
de conocimientos que se tendra en el espacio aulico hara que no
hablemos de lengua extranjera.

Palabras Claves

- Portugués Lengua Extranjera
- Misiones

- Ensefianza

- Didactica

Mucho se ha escrito sobre la importancia de la Provincia de Misio-
nes en el marco del Mercado Comun del Sur — MERCOSUR, sobre
su posicionamiento estratégico comercial y culturalmente entendido,
pero debemos continuar con el perfeccionamiento del discurso en
cuanto a dispositivo pedagdgico que actua en las escuelas locales.

Estudios como los de Camblong (2012) sobre la tematica de Alfabe-
tizacién Semidtica en las Fronteras puestas en juego desde lo tedrico
y lo metodoldgico nos invitan a “socializar herramientas tedricas y me-
todoldgicas que relocalizan la propuesta pedagdgica como un espacio
discursivo: «experiencias significativas de lugares, tiempos, acciones,
percepciones, objetos, ropas, gestos, cuerpos, distancias, es decir, una
memoria de habitos que conforman semiosferas integrales»”.

Alfabetizamos desde posturas y teorias diferentes, pero siempre
teniendo en cuenta esta conformacion de la memoria de habitos,
sin la cual no es posible pensar las configuraciones culturales que
se movilizan en el espacio aulico.

Integrar una propuesta pedagodgica que articule las posturas de
alfabetizacion, interculturalidad, memorias discursivas, contextua-
lizaciones y recontextualizaciones sociales es el desafio de todo
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profesor de portugués como lengua extranjera en las escuelas de
Misiones, pero esta integracion no puede ser arbitraria y personal,
sino que tiene que ser fruto del consenso y posturas tedricas, me-
todolégicas y politicas bien definidas.

Para esta obra, encararemos al concepto de extranjeridad como
una representacion y segun Klett (2009:118) estas ultimas son “...
conocimientos construidos por los sujetos en un determinado en-
torno y grupo social en relaciéon con un objeto, sea este un acon-
tecimiento, persona, tarea, tiempo o lugar y exteriorizados como
informaciones, imagenes, opiniones o juicios”. Esta misma autora
expresa que son construcciones imaginarias y dinamicas que tifien
no solo a las lenguas sino a sus hablantes en el intercambio diario.

Ahora bien, el concepto de extranjeridad, sin duda plurivalente, re-
fiere de manera subyacente a las representaciones presentes en el
imaginario social, y se concibe como un sentimiento de extrafiamien-
to ante el desconocimiento de otra lengua diferente a la materna y el
esfuerzo que significa su internalizacion. En este sentido, se presu-
ponen todos aquellos aspectos afectivos, emocionales y cognitivos
gue se movilizan a partir del contacto con otro idioma con otra cultu-
ra que han de ser aprehendidos. Las multiples imagenes que circulan
socialmente determinan actitudes y operan como condicionantes in-
discutibles de las expectativas y comportamientos tanto de docen-
tes como de estudiantes. En parte, esa sensacion de incomprension
y aislamiento aflora, asimismo, producto de las condiciones sociales
institucionales y académicas que regulan el trabajo docente.

Encarar la ensefianza de una lengua, cuya condicidn de extranjeri-
dad en algunos casos solo se mide por la imposicién de la frontera
politica entre dos paises tifie a todo dispositivo de particularidades
propias y unicas.

En este sentido, la Resolucion 181/12 del Consejo Federal de Edu-
cacion, que aprueba los NAPs de Lengua Extranjera para la Educa-
cion Primaria y Secundaria en el Sistema Educativo Argentino ya se
ha expedido al respecto, sosteniendo “debido al proceso de revision
que actualmente se lleva a cabo en el campo de las lenguas respecto
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de la categorizacion de estas en extranjeras, segundas, maternas,
primeras, regionales, de vecindad, originarias, de herencia o de ori-
gen, entre otras, se considera relevante aclarar que en el contexto de
estos NAR el uso del adjetivo “extranjeras’ retoma denominaciones
utilizadas en la normativa vigente®.

Retomando las caracteristicas, podemos exponer que propias en
el sentido de que cada docente debera evaluar que tan extranjera
es la lengua en la escuela en la que ensefia, que tan distante esta la
posibilidad de intercambio linguistico, debera mediar las represen-
taciones presentes en el imaginario social en el cual la institucién
donde trabaja esta presente y el extrafamiento lingii stico propio de
esta ilusion de extranjeridad.

Unica en funcién de la concrecién curricular que cada docente
encarara a la hora de planificar, abriendo un abanico casi infinito
de posibilidades de proyeccién del trabajo aulico entrelazado con
la seleccion de estrategias y métodos que se reconfiguran en cada
aula misionera de manera diferente y que terminan por enriquecer
la praxis educativa y revalorizando el contexto particular de estu-
diantes y profesores.

No podemos dejar de referirnos a los conceptos de concrecion
curricular en este apartado, ya que en definitiva esta obra es pro-
ducto de este entendimiento de la planificacion docente como un
continuum donde se entrelazan normativas, prescripciones, practi-
cas, contexto, realidades.

Este conglomerado de variables que intervienen a la hora de pla-
nificar son mejor estudiadas en las Obras de Didactica, y la pre-
sente no visa convertirse en ello, por lo que su andlisis se basara
en exponer y conjugar las variables intervinientes en el proceso de
planificacion aulica.

Hasta aqui hemos reconfigurado lo que entenderemos por represen-
tacion y por extranjeridad hablando del portugués en la Provincia de
Misiones y siendo ensefiado en las escuelas. Ahora bien, adhiriendo a
la postura de Lopez (2012) podemos decir que las lenguas extranjeras
constituyen naturalmente un espacio curricular de confrontacion y de
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diversidad y es el docente quien debe favorecer un desarrollo compren-
sivo e integrador a fin de interpretar y aceptar la relatividad. A su vez,
debe contribuir a demostrar y hacer efectiva la (inter-) comprension
entre lenguas y su correlacion desde los diferentes niveles; lingtiistico,
pragmatico, discursivo, socio-cultural y disciplinar.

NORMATIVAS

PRESCRIPCIONES PRACTICAS

PLANIFICACION
DOCENTE

REALIDADES

La sensacion de extrafiamiento que puede movilizar el aprendiza-
je e internalizacion de otro idioma emerge, entonces, producto de
muchos factores contextuales, como los antes referidos, y de di-
versas variables subjetivas que regulan las practicas y condicionan
todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje.
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Con todo esto y en el contexto misionero, ubicar la ensefianza
de una lengua en el Disefio Curricular, debi6 significar una serie de
posturas politicas y conceptuales sumamente discutidas.

Ya que dependiendo de la ubicacion geografica en la que estamos
posicionados en Misiones, el Portugués variaria su condicion de “ex-
tranjera” a “segunda lengua”, adhiriendo a los conceptos de “Segun-
da lengua” es aquella que se adquiere cuando el sujeto de que se
trata vive en una comunidad donde se habla esa lengua. En tal caso,
el lenguaje juega un papel institucional y social en la comunidad, es
decir, funciona como un medio de comunicacion reconocido entre
los miembros de un grupo que tienen otro idioma como lengua ma-
terna. Seria el tipico caso de los inmigrantes, que deben utilizar la
lengua del lugar que adoptaron como nueva residencia para poder
comunicarse con los demas miembros de esa comunidad en que les
toca vivir. “Lengua extranjera”, en cambio, es aquella que se adquiere
en espacios donde esta lengua no se habla en la comunidad y se ad-
quiere, principalmente, en el aula. Esta distincion entre los lugares en
donde se adquiere la “lengua extranjera” o la “segunda lengua” puede
ser significativa en cuanto a las diferencias que existen entre lo que
se aprende y la forma en que esto se aprende.
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