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PALABRAS CLAVES
- Lecto-comprension.
- Lengua extranjera.

Desde hace muchos afios, la mayoria de los autores coinciden
al considerar la lecto-comprensién como un proceso complejo en
el que intervienen factores diversos. El acto de leer es un proceso
amplio y complejo; es un proceso de comprension, de inteleccién
del mundo que envuelve una caracteristica esencial y singular en el
hombre: su capacidad simbdlica y de interaccion con el otro por la
mediacion de la palabra. De la palabra en cuanto a signo, variable y
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flexible, marcado por la movilidad que le confiere el contexto (Bakh-
tin, 1979). Contexto entendido no solo en el sentido mas restrictivo
de la situacién inmediata de produccion del discurso, sino en aquel
sentido que enraiza histérica y socialmente al hombre. Es teniendo
en el horizonte esa concepcién de palabra como signo vivo, dialéc-
tico, volcado para el otro, que las preocupaciones sobre la lectura
han sido suscitadas.

En ese sentido, la recepcion de un texto nunca podra ser entendi-
da como un acto pasivo, pues quien escribe lo hace presuponiendo
al otro, al lector, sea él empirico, real o virtual. Es eso lo que lleva
a Eco (1962) a afirmar que un texto es emitido para que alguien lo
actualice, aun cuando no se espera (0 no se desea) que ese alguien
exista concreta y empiricamente.

Asi, un texto solo se completa con el acto de la lectura en la me-
dida en que es actualizado, es operado lingtistica y tematicamente
por un lector.

Si un texto es marcado por suincompletud y solo se completa en
el acto de lectura; si el lector es aquél que hace funcionar el texto en
lamedida que operaatravés delalectura, el acto de leer no puede ca-
racterizarse como una actividad pasiva. Todo lo contrario, para esta
concepcion de lectura, el lector es un elemento activo en el proceso.

La interaccion lector-texto se hace presente desde el origen del
texto. Operar un texto significa actuar segun una estrategia que in-
cluye las previsiones de los movimientos del otro. Un texto bien-he-
cho, entendiéndose por bien-hecho no solo aquél que lleva en consi-
deracion los aspectos lingiisticos (niveles morfoldgico y sintactico)
y semanticos (nivel de significacién), sino también pragmaticos (re-
lacién texto-contexto, condiciones de produccioén, etc.), quiere decir
que el texto trae consigo, desde el momento inicial de su concep-
cién/produccion una preocupacion con su destinatario.

Conforme a las colocaciones de Bakhtin, podemos afirmar que el
lector se instituye en el texto en dos instancias:

1) En el nivel Pragmatico, el texto como objeto vehiculador de un
mensaje esta atento en relacion a su destinatario, movilizando estra-



tegias que faciliten la comunicacidn. En la perspectiva bakhtiniana,
el otro, en la figura del destinatario, se instala en el propio movi-
miento de produccion del texto en la medida que el autor orienta
su discurso teniendo en cuenta el publico seleccionado (Factores
Pragmaticos — VER Grafico). Teniéndose, aun, al otro en la figura
del interdiscurso, del dialogo que todo texto traba con otros textos
(Intertextualidad— VER Grafico). Cabe al lector movilizar su univer-
so de conocimiento para dar sentido, rescatar esa interdiscursivi-
dad, la fuente enunciativa de esos otros discursos que atraviesan
el texto (Conocimiento De Mundo- VER Grafico).

2) En el nivel lingliistico y semantico, el texto es una potencialidad
significativa, que se actualiza en el acto de la lectura, llevado a efec-
to por un lector instituido en el propio texto, capaz de reconstruir el
universo representado a partir de las indicaciones (Conocimiento
Linguistico— VER Grafico), pistas gramaticales, que le son propor-
cionadas. Es el movimiento de la lectura, el trabajo de elaboracion
de sentidos, lo que da concretud al texto.

El texto, en su superficie linglistica, no dice todo objetivamente.
En grados diferentes de complejidad, un texto es siempre lagunar,
reticente. Segun Iser (1979), este presenta “vacios”, implicitos, pre-
supuestos, subentendidos que deben ser completados por el lector
(Inferencias— VER Grafico).

Este trabajo de recreacidn, por supuesto, se hace dentro de de-
terminados limites, siendo “balizado” por una serie de elementos,
tales como:

« La existencia de una base textual que supone un sistema lingliis-
tico de dominio comun al del locutor;

+ La necesidad de conocimientos relevantes compartidos con los
que el texto trabaja (Conocimientos Compartidos - Grafico).

« La presuposicion de que una coherencia tematica preside la cons-
truccion del texto. (Relevancia Discursiva y Focalizacion - Grafico)
+ La necesidad de la presencia minima o suficiente de contextos
situacionales de espacio y de tiempo (Situacionalidad - Grafico).

Sefiala Marcuschi (1988), que la lectura es un trabajo de atri-
bucion de sentidos asentado en la colaboracién mutua en que la
interaccion lector-texto se hace a través de contratos y negocia-
ciones bilaterales (Intencionalidad y Aceptabilidad— VER Grafico).
El texto se transforma, entonces, en una propuesta de sentido con
multiples posibilidades de interpretacion (polisemia), colocandose
el lector, entre dos movimientos:

Un movimiento de expansidn: por ser lagunar, el texto permite la
proliferacion de sentidos.

Un movimiento de filtraje: el lector restringe esa proliferacién y
selecciona la interpretacion pertinente.

Dialectizando la relacidn lector-texto, Maingueneau (1999) hace
la siguiente observacion sobre la obra literaria (que puede ser ex-
tendida a cualquier otro tipo de texto), toda obra verdadera, en el
curso de su proceso enunciativo, “forma” su lector. Esa concep-
cion de lectura como un proceso de enunciacion y de lector como

se inscribe en un cuadro tedrico mas amplio que
considera como fundamental el caracter dialégico del lenguaje
y, consecuentemente, su dimension social e histérica. La lectura
como actividad del lenguaje es una practica social de alcance po-
litico. Al promover la interaccién entre individuos, la lectura, com-
prendida no solo como lectura de la palabra sino también como
lectura del mundo, debe ser una actividad constitutiva de sujetos
capaces de intelegir el mundo y en él actuar como ciudadanos.

Para esa funcion, una concepcién de lectura como mero desci-
framiento de senales, como puro reconocimiento y repeticion del
saber ya construido, no es suficiente, porque es inocua, generadora
de automatismos y autdmatas. La lectura como ejercicio de ciuda-
dania, exige un lector privilegiado, de agudeza critica, que, en un
movimiento de cooperacién, movilizando sus conocimientos pre-
vios (linglisticos, textuales y de mundo), sea capaz de llenar los
vacios del texto, que no se limite a la busqueda de las intenciones
del autor, sino también que construya la significacion global del
texto recorriendo las pistas, las indicaciones en él colocadas.
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Se trata, en mas o en menos, de una actividad cognitiva en la
que la inferencia y las relaciones establecidas por el lector resultan
mucho mas importantes que la mera decodificacion. En dicho pro-
ceso interviene, de manera relevante, el contexto en que se lleva a
cabo la actividad lectora (Londofio y Restrepo, 2000). Ahora bien,
cuando esta actividad se desarrolla en lengua extranjera se agre-
gan nuevos desafios, pues quien lee, debe hacer frente al nuevo cé-
digo, a los procedimientos de puesta en texto y a la carga cultural
consustanciada con la nueva lengua.

En este punto, quisiera resaltar que la ensefianza de lenguas ex-
tranjeras en la educacién superior, promueve una actitud ética fun-
damental para los procesos de democratizacion social y cultural de
una comunidad linglistica: la toma de conciencia de la existencia
del Otro. Segun Revuz (1998) “..el contacto con la lengua extranjera
hace trizas la ilusion de que existe un punto de vista unico...” ya que,
la arbitrariedad del signo linguistico se vuelve tangible, la constata-
cion de una adecuacion ilusoria entre la palabra y la cosa, inevita-
ble. El extrafiamiento que produce el contraste y la distancia con lo
propio deja al descubierto, en la lengua extranjera, al otro y su alte-
ridad, al otro y sus modos diferentes de constitucién de sentidos.
Este reconocimiento del otro moviliza dos capacidades cruciales
para la convivencia social y el proceso de ensefianza/aprendiza-
je: la tolerancia hacia la diferencia y la aceptacién de lo relativo.

Y aqui nos encontramos con la punta del iceberg (Cassany, D;
2006), el universo socio-cultural que “acompafia” a cada lengua
extranjera. Se trata de los diferentes modos de organizacién y va-
lores atribuidos a -entre otros aspectos-, la vida familiar, lo ludico,
el estudio, el trabajo, la alimentacion, las creencias religiosas, la
kinésica y la proxemia, etc. Hay regularidades que permiten dis-
tinguir la cultura alemana de la francesa o brasileia, por ejemplo.
Estas regularidades, sin embargo, no conforman un todo uniforme
y homogéneo y mucho menos autorizan la relacion directa entre
una lengua y su pais de origen. La lengua francesa no se identifica
exclusivamente con Francia sino con las diferentes culturas de los

paises en que el francés es lengua oficial. Como es el caso de las
diferentes variedades linglisticas que existen en los paises que
conforman el PALOP (Paises Africanos De Lengua Oficial Portu-
guesa), donde muy poco se acercan a la realidad Lisboeta.

Por esto creo que desde lo cultural, el objetivo fundamental se-
ria imaginar una didactica de los signos sociales, con el auxilio de
diferentes medios y formatos: los textos literarios, los documentos
auténticos, documentos extraidos de los medios de comunicacion,
canciones, ponencias y comunicaciones, revistas y libros digitales,
audiovisuales, etc.; asi el alumno estaria en el centro de una acti-
vidad pedagdgica en la cual la lengua extranjera tendria el papel
de pretexto. Pretexto para que el alumno tome consciencia de su
propio universo socio-cultural.

Sumado a esto nos encontramos con la parte del iceberg que no
vemos, que resulta de la imposibilidad de activar (Cassany,2006;
apud Bernhardt, 2003) las automatizaciones propias de lectura -en
lengua materna-, en lengua extranjera; como ser, el reconocimiento
de la grafia, procesamiento sintactico, signos linguisticos, que nos
permiten concentrar la memoriay los recursos cognitivos en la ela-
boracidén de inferencias y construccién de significados. De hecho
resulta ingenuo y hasta soberbio presuponer que se puede leer una
lengua extranjera, del mismo modo que leemos en lengua materna.
No es mi intencién aqui oponer la lecto-comprensién en lengua ex-
tranjera a la lectura de textos traducidos, pero como sefiala Cas-
sany “..la mejor traduccion es también una traicion...”

Existen representaciones que circulan sobre cada lengua. Estas
representaciones suelen llegar al aula bajo la forma de estereotipos
con los que se identifica no solo a una lengua sino también — en mu-
chos casos — a quienes se piensa como sus hablantes. Segun estos
estereotipos, las lenguas pueden ser mas o menos faciles o dificiles,
mas o menos duras, musicales, dulces, frias, ricas o pobres, y mejores
0 peores para transmitir conceptos de cultura, ciencia, tecnologia o
filosofia; se las puede sentir como mas lejanas o cercanas por la dis-
tancia tipoldgica con lalengua materna, por experiencias personales
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o razones afectivas. En sintesis, siempre se establecera en el imagi-
nario social e individual un escalafén de lenguas mas “extranjeras”
que otras. (Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras-CABA, 2001).

Por estos motivos,ademas delos que ya se sefiald anteriormente,
entendemos que una propuesta de trabajo monografico podria estar
integramenteorientadaapromoversituacionesdelecturaydefavore-
cereldesarrollo dehabilidades deescrituraenlapracticaacadémica.

Para el area de lengua extranjera en particular, la propuesta
constituye una oportunidad para actualizar el valor instrumental
de la lengua extranjera en el estudio y la investigacion de diferen-
tes disciplinas; (y para recrear en cierta forma el viejo suefio de la
transdisciplinariedad). Esta se transformara en el medio que posi-
bilite el acceso a las explicaciones, aclaraciones y sugerencias que
el material pueda ofrecer con respecto a los contenidos del area o
disciplina sobre la cual se haya organizado la consulta.

Para ello deberan apelar a sus conocimientos del sistema lin-
glistico y de las reglas que ordenan y combinan los recursos ma-
teriales de la lengua extranjera, transformandolos en enunciados
significativos y arrojando a su vez una luz muy particular sobre el
uso de la propia lengua materna.

Para este fin, se debe abordar la competencia lectora en lengua
extranjera, en tanto capacidad separada y Unica. Aunque somos
conscientes de la alternancia dialéctica de los medios de compren-
sion y expresion asi como la de complementariedad de las funcio-
nes del lenguaje, la focalizacion de la comprensién lectora nos pa-
rece altamente provechosa pues se alcanzan objetivos tangibles.
En efecto, laimplementacién de la lecto-comprension solo requiere
la presencia de un texto con un contenido interesante y formativo
para el alumno (Contreras Gutiérrez, Covarrubias Papahiu; 2003).

Estos objetivos abarcan las instancias de lo metalingdiistico (as-
pectos que tienen que ver el funcionamiento del lenguaje y sus par-
ticularidades en lengua extranjera), lo metacognitivo (capacidad de
reconocer y discriminar lo que se estd aprendiendo) y lo intercul-
tural (lo que va surgiendo a partir de la distancia y el contraste con
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lo propio).

Para concluir, se quiere destacar la variedad de fuentes de co-
nocimiento y consulta actuales, y también la necesidad de capaci-
tarnos para acceder a ellas. Hoy en dia es comun que se realicen
coloquios o foros de discusién virtuales que exigen el manejo de,
por lo menos, una lengua extranjera. Existe también mucho material
de punta en investigacion editado en actas de congresos o publi-
caciones cientificas. Leer este tipo de material resulta indispensa-
ble para todo aquel que quiera estar en el circuito cientifico y, por
consiguiente, como docentes universitarios nos cabe la funcion de
promover el acercamiento de nuestros alumnos a los textos acadé-
micos y la reflexion de lo que se puede en y por el lenguaje.
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